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Аннотация. В статье представлены результаты апро- 
бации авторской методики «Отношение к агрессии де- 
тей разного пола». Теоретической и методологической 
основой для создания методики являются теории та- 
ких авторов, как А. Бандура, Р. Мей, E. E. Maccoby, 
C. N. Jacklin., И. А. Фурманов, C. P. Cross, Y. Wang. Сти- 
мульный материал включает 20 карточек, моделирую- 
щих ситуации проявления агрессии детьми разного 
пола (вербальная агрессия, физическая агрессия и 
т. д.). Для обработки данных предложен ключ, оцени- 
вающий ответы испытуемых по двум шкалам: направ- 
ленность реакции (сотрудничество, конфронтация, из- 
бегание) и оценка ситуации (нейтральная, отрица- 
тельная, положительная). Данная методика является 
проективной, что минимизирует эффект социальной 
желательности. 
На данном этапе работы основной задачей является 

проведение процедур валидизации и стандартизации методики. В статье приводятся резуль- 
таты обработки ответов 246 испытуемых. Статистический анализ проводился с использованием 
многофункционального статистического критерия углового преобразования Фишера (φ*). 
Полученные данные подтверждают наличие устойчивых достоверных различий в отношении 
к схожим формам поведения у мальчиков и девочек и свидетельствуют о влиянии гендерных 
стереотипов на воспитательные практики взрослых. Были выявлены значимые различия в ре- 
акциях взрослых на проявление агрессии детьми разного пола: в отношении девочек досто- 
верно чаще используются стратегии сотрудничества (φ*=5,635), тогда как на агрессию мальчи- 
ков взрослые чаще проявляют реакцию конфронтации (φ*=5,976). Не выявлено гендерных раз- 
личий в такой реакции взрослых, как избегающие стратегии (φ*=0,079). Полученные резуль- 
таты показывают, что отношение взрослых к детям детерминировано гендерными стереоти- 
пами и становится основой для определенных форм детского реагирования. Полученные дан- 
ные дают возможность для создания программы профилактики деструктивных форм проявле- 
ния агрессии у детей. 
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The Attitudes Toward Aggression Exhibited by Children of 
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Abstract. This article presents the results of pilot testing of the 
authors’ projective method the Attitudes Toward Aggression 
Exhibited by Children of Different Sexes. The theoretical and 
methodological framework for the method draws on the works 
of A. Bandura, R. May, E. E. Maccoby, C. N. Jacklin, I A. Furmanov, 
C. P. Cross, and Y. Wang. The stimulus material comprises 
20 cards illustrating situations of aggression manifestation by 
children of different sexes (verbal aggression, physical aggres- 
sion, etc.). A coding key is proposed for data processing, as- 
sessing participants’ responses along two scales: the type of re- 
action (cooperation, confrontation, avoidance) and the evalua- 
tion of the situation (neutral, negative, positive). The method is 
projective, which minimizes the effect of social desirability. At 
this stage, the main objective is to carry out procedures of vali- 
dation and standardization. The article presents the results of 
analyzing the responses of 246 participants. Statistical analysis 

was conducted using Fisher’s angular transformation (φ*). The findings confirm stable and significant 
differences in attitudes towards similar forms of behavior in male and female children and indicate the 
influence of gender stereotypes on adults’ educational practices. Significant differences were observed 
in adults’ reactions to aggression in children of different sexes: strategies of cooperation were signifi- 
cantly more often used toward female children (φ*=5.635), whereas confrontation predominated in re- 
sponse to male children’s aggression (φ*=5.976). No gender differences were found in avoidance strat- 
egies (φ*=0.079). The results demonstrate that adults’ attitudes toward children are shaped by gender 
stereotypes, forming the basis for certain patterns of children’s behavior. The findings may be used in 
developing programs for the prevention of destructive forms of aggression in children. 

Keywords: aggression, aggressive behavior, social learning, children, method testing 

 
Введение 

В настоящее время имеет место суще- 
ственный интерес к проблеме деструктив- 
ного агрессивного поведения детей и под- 
ростков в современном обществе, причи- 
ной которого являются социальные ситуа- 
ции. От практикующих педагогов (учите- 
лей и воспитателей) можно услышать 
об «эпидемии буллинга», включающего 
порой не только словесную травлю (вер- 
бальная агрессия), но и физическое воз- 
действие (инструментальная агрессия). 
Психологи обращают внимание на учаще- 
ние случаев самоповреждающего поведе- 

ния среди детей и подростков, нередко 
происходят случаи насилия. 

В рамках нашего исследования постав- 
лена цель изучить специфику отношения 
взрослых к агрессии детей разного пола. 
Известно, что женщины и мужчины по- 
разному проявляют агрессию, женщины 
склонны к вербальной, а мужчины – к ин- 
струментальной агрессии (Maccoby, Jacklin 
1974). Существуют исследования, которые 
показывают, что отношение к агрессии 
мужчин и женщин со стороны окружаю- 
щих отличается, а именно, схожие ситуа- 
ции проявления агрессии, происходящие 
с мужчинами  и  женщинами,  вызывают 
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разные реакции у сторонних наблюдате- 
лей (Archer 2019; Cross, Campbell 2021; 
Eagly, Steffen 2020). Таким образом, можно 
предположить, что различия в проявле- 
ниях агрессии являются гендерными, 
то есть сконструированными социально. 
Гендерные  стереотипы  о  «мужской»  и 
«женской» агрессии могут существенно 
влиять на воспитательные практики 
взрослых, формируя у детей разного пола 
разные модели поведения. Например, де- 
вочкам в большей степени разрешено пла- 
кать и кричать, что становится основой 
для формирования стратегии вербальной 
агрессии, но скорее порицается инстру- 
ментальная  агрессия.  По  отношению 
к мальчикам наблюдается обратная ситуа- 
ция, у мальчиков реже порицается инстру- 
ментальная агрессия, что создает некото- 
рую нормализацию проявления физиче- 
ской агрессии у мальчиков и мужчин. 

Существует гендерный стереотип: «От 
природы мужчины более агрессивны, чем 
женщины». Однако зарубежные исследо- 
ватели в рамках больших мета-аналитиче- 
ских исследований обнаруживают слабую 
корреляционную связь между агрессией и 
гормонами: тестостероном (Geniole et al. 
2021) и эстрадиолом (Wang et al. 2023). Го- 
раздо большую связь обнаруживают 
между активным поведением и уровнем 
гормонов (тестостерона и эстрадиола), а 
некоторые проявления агрессии можно 
отнести к активному поведению. Таким 
образом, мы можем говорить о том, что ин- 
тенсивность переживаний, приводящих 
к агрессивному поведению у мужчин и 
женщин, схожа с биологической точки зре- 
ния и объяснить различия проявления 
агрессии только с помощью гормональной 
теории на данный момент не представля- 
ется возможным. 

На данный момент в психологической 
психодиагностике существует достаточ- 
ное количество инструментария для диа- 
гностики уровня агрессивности личности. 
Но психодиагностических методик, изуча- 
ющих именно отношение к агрессии, про- 
являемой другими людьми, на данный мо- 
мент не существует. Этот пробел заполня- 

ет методика «Отношение к агрессии детей 
разного пола». 

Теоретическую и методологическую ос- 
нову методики составляют как труды 
классиков, так и современные исследова- 
ния в области психологии отношений и 
агрессивных проявлений. Так, одним 
из первых, писавших о феномене агрессии, 
был З. Фрейд (Фрейд 2020). Он связывал 
агрессию с инстинктом Танатоса и подчер- 
кивал опасность её подавления, предлагая 
альтернативные пути, например, сублима- 
ции через творчество. Э. Фромм рассмат- 
ривал агрессию как проявление человече- 
ского потенциала, Он выделил два вида 
агрессии: «доброкачественная» – энергия, 
активность, достижение поставленных це- 
лей либо реактивная агрессия и «злокаче- 
ственная» – это проявления жестокости, 
насилия (Фромм 2004). А. Бандура в рам- 
ках теории социального научения доказал, 
что агрессивное поведение может усваи- 
ваться через наблюдение, особенно если 
модель (взрослый) демонстрирует его без- 
наказанно (Bandura 1973; 1977). К схожим 
выводам пришел В. М. Бехтерев (Урунта- 
ева 2020), который полагал, что проблема 
преступности во многом связана с тем, что 
дети наблюдают агрессивное поведение 
в семье и демонстрируют его сначала в иг- 
рах, а потом во взаимодействии с окружа- 
ющими. Сторонники гуманистического 
подхода, к которым относится К. Роджерс 
(Роджерс 2002), рассматривают агрессив- 
ное поведение как результат искаженного 
развития личности, вызванного неблаго- 
приятными условиями взросления. 

В  более  поздних  исследованиях 
А. А. Реан (Реан 2007) и И. А. Фурманов 
(Фурманов 2005) предложили классифи- 
кацию видов агрессии, на которую мы опи- 
раемся в нашем исследовании, они выде- 
лили следующие категории: 
1. по направленности (гетероагрессия и 
аутоагрессия); 
2. по методу выражения (физическая и 
вербальная); 
3. по степени выраженности (прямая и кос- 
венная); 
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4. по наличию инициативы (инициативная 
и оборонительная). 

Благодаря данной классификации 
можно определить форму проявленной 
агрессии. Так, начало драки ребёнком бу- 
дет физической прямой инициативной 
агрессией, проявленной во вне; распуска- 
ние сплетен – вербальная косвенная ини- 
циативная агрессия, направленная во вне; 
оскорбление обидчика – вербальная пря- 
мая оборонительная агрессия, направлен- 
ная во вне и т. д. Аутоагрессия – агрессия, 
направленная на себя, она чаще встреча- 
ется в подростковом возрасте, однако и 
у дошкольников можно заметить некото- 
рые элементы, которые могут прояв- 
ляться как удары по себе, вырывание во- 
лос на голове, уверенность в своей неудаче 
или самообвинения. 

Отдельного внимания заслуживает от- 
ношение членов общества к агрессии. От- 
ношение как психологический феномен 
представляет собой сложную систему свя- 
зей личности с окружающим миром, фор- 
мирующуюся в процессе взаимодействия и 
отражающую субъективную значимость 
объектов действительности. К. Левин рас- 
сматривал отношение через призму «жиз- 
ненного пространства» – динамического 
поля, где поведение определяется балан- 
сом между потребностями личности и 
внешними силами среды (Lewin 1936). 
В гуманистической парадигме К. Роджерс 
(Роджерс 2002) утверждал, что качество 
отношений к себе и другим зависит от сте- 
пени конгруэнтности между «Я-реаль- 
ным» и «Я-идеальным». Его исследования 
показали, что здоровые отношения воз- 
можны только в условиях безусловного 
позитивного принятия. Дж. Келли (Klein 
1932) рассматривал отношения как ре- 
зультат индивидуальной системы кон- 
структов – субъективных категорий, через 
которые человек интерпретирует мир. 
Важным положением является динамич- 
ность конструктов, их способность изме- 
няться под влиянием нового опыта. Тео- 
рия объектных отношений, свой вклад 
в которую внесли М. Кляйн, Р. Фэйрбейрн, 
Д.  Винникотт  (Fairbairn  1952;  Fishbein, 

Ajzen 1975; Klein 1932; Winnicott 1965), 
ввела понятие «внутренних объектов» – 
интернализированных образов значимых 
людей и ситуаций из детства, определяю- 
щих взрослые социальные взаимодей- 
ствия. Основоположник психологии отно- 
шений В. Н. Мясищев (Мясищев 2011) рас- 
сматривал отношение как системообразу- 
ющий компонент личности, включающий 
когнитивный, эмоциональный и поведен- 
ческий аспекты. Развитием идей Мяси- 
щева занимался отечественный психолог 
В. С. Мерлин (Мерлин 1986), акцентируя 
устойчивость и обобщенность отношений. 
Он выделил три ключевых мотивацион- 
ных фактора: идейную направленность, 
самовыражение и материальные потреб- 
ности. 

Все рассмотренные теории отношений, 
несмотря на различия в методологических 
основаниях, признают динамичность от- 
ношений и их тесную связь с потребно- 
стями личности. Однако между отече- 
ственными и зарубежными подходами су- 
ществуют принципиальные различия: 
если отечественные школы делают акцент 
на сознательных, социально обусловлен- 
ных аспектах отношений, то зарубежные 
направления (психоанализ, бихевиоризм) 
преимущественно рассматривают либо 
бессознательные механизмы формирова- 
ния отношений (теория объектных отно- 
шений), либо влияние внешних стимулов 
(теория социального научения) (Рубин- 
штейн 2015). Эти различия отражают не 
столько противоречия, сколько взаимодо- 
полняющие аспекты в понимании слож- 
ной природы человеческих отношений, 
что открывает перспективы для создания 
интегративных моделей в современных 
исследованиях. 

Агрессия как социально-психологиче- 
ский феномен представляет собой слож- 
ное и многогранное явление, которое 
имеет как биологические, так и социаль- 
ные корни. Она может проявляться в раз- 
личных формах — от конструктивного от- 
стаивания своих интересов до деструктив- 
ного поведения, причиняющего вред окру- 
жающим. 
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Материалы и методы 

Авторская проективная методика «От- 
ношение к агрессии детей разного пола» 
создана на основе модификации теста 
фрустрационных реакций Розенцвейга. 
Суть методики заключается в предъявле- 
нии карточек с ситуациями проявления 
детской агрессии, где изображены ребе- 

 
 

 

 

 
Стимульный материал методики со- 

стоит из 20 карточек с ситуациями, кото- 
рые  можно  разделить  на  две  группы: 
1. Агрессия  ребенка,  направленная 
на сверстника. В ответах на данную группу 
ситуаций испытуемые демонстрируют 
свое умение регулировать ситуации про- 
явления агрессии между детьми. 
2. Агрессия ребенка,  направленная 
на взрослого. В ответах на данную группу 

ситуаций  испытуемые демонстрируют 
свое умение регулировать ситуации про- 
явления агрессии между собой и ребенком. 

Процедура проведения методики орга- 
низуется в соответствии с приложенной 

к набору рисунков инструкцией. При 
предъявлении методики пары карточек 
предъявляются испытуемому в случайном 
порядке. Для обработки собранных дан- 
ных нами предложен ключ. Каждый ответ 
оценивается с точки зрения двух катего- 
рий. 

I. Направленность испытуемого разде- 
ляется на три подкатегории: 

нок и схематичный, специально обезли- 
ченный, взрослый. Ситуация, изображен- 
ная на иллюстрации, и фраза ребенка по- 
гружает испытуемого в ситуацию, о кото- 
рой он должен дать ответ с позиции изоб- 
раженного взрослого. Карточки разбиты 
на пары, где один и тот же вид агрессии 
проиллюстрирован ситуациями, происхо- 
дящими с девочкой и мальчиком. Пример 
пар карточек – Рисунок 1 и Рисунок 2. 

 

 

 
А) Сотрудничество: ответ предполагает 
вовлеченность во взаимодействие с ребен- 
ком, попытку помочь, решить ситуацию, 
поддержать ребенка. Пример: «Давай раз- 
беремся, почему ты так поступил». 
Б) Конфронтация: ответ предполагает во- 
влеченность во взаимодействие с ребен- 
ком, но с элементами давления, наказания 
или ответной агрессии. Пример: «Так де- 
лать нельзя, ты наказан». 
В) Избегание: ответ предполагает уход 
от взаимодействия, игнорирование ситуа- 
ции или передачу ответственности дру- 
гому лицу. Пример: «Не обращай внима- 
ния» или «Это не мое дело». 

II. Отношение (оценка) к ситуации ис- 
пытуемым подразделяется на три подка- 
тегории: 
А) Нормализующее: Ответ содержит по- 
хвалу, одобрение или позитивный под- 
текст. Агрессия нормализуется и поддер- 
живается. Пример: «Молодец, ты должен 
дать сдачи». 

Рисунок 1. Агрессия мальчика, связанная 
с проявлением самостоятельности 

Рисунок 2. Агрессия девочки, связанная 
с проявлением самостоятельности 
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Б) Критикующее: Ответ содержит кри- 
тику, осуждение или негативный под- 
текст. Пример: «Ты плохо поступил». 
В) Нейтральное: Ответ не содержит эмоци- 
онально окрашенных слов, нет явного по- 
зитивного или негативного подтекста. 
Пример: «Давай подумаем, как решить эту 
ситуацию». 

Из сочетаний этих шести подкатегорий 
можно выявить девять типов реакций 
на агрессивное поведение ребенка. Каж- 
дому типу реакции присвоен свой номер. 

Методика также дает возможность вы- 
явить уровень гендерной компетентности 
личности. Гендерная компетентность по- 
нимается нами как способность мужчин и 
женщин замечать ситуации гендерного 
неравенства в окружающей их жизни; про- 
тивостоять сексистским, дискриминаци- 
онным воздействиям и влияниям; самим 
не создавать ситуации гендерного нера- 
венства (Клецина 1998). Для оценки 
уровня гендерной компетентности необ- 
ходимо сравнить типы реакций взрослого 
в ситуациях проявления одинаковых форм 
агрессии детьми разного пола. Приведем 
примеры высказывания испытуемого 
на примере ситуации связанной с кризи- 
сом самостоятельности (рисунок 2). 

Испытуемый девочке дает такой ответ: 
«Давай я возьму часть вещей из сумки, и 
ты ее сможешь надеть на плечо», 
мальчику отвечает: «Давай вместе 
выберем новую вазу, и ты сделаешь все 
как хотел». Оба высказывания относятся 
к девятому типу (нейтральное отношение 
и сотрудничество). Можно сделать вывод, 

что ответ испытуемого демонстрирует 
проявление гендерной компетентности, 
так как он не создает ситуации неравен- 
ства, дискриминации по признаку пола. 

Для проверки гипотезы о существова- 
нии различий в отношении к агрессии де- 
тей разного пола использовался мно- 
гофункциональный статистический кри- 
терий углового преобразования Фишера 
(φ*), предназначенный для сравнения 
процентных долей в двух независимых вы- 
борках (ответы в отношении мальчиков и 
в отношении девочек). Статистическая 
значимость  различий  определялась 
на уровне p ≤ 0,05. 

Результаты и их обсуждение 

В исследовании приняли участие 
246 человек (2708 уникальных ответов), 
из них 208 женщин и 38 мужчин. На дан- 
ный момент ведется работа по повыше- 
нию гомогенности и репрезентативности 
выборки. Среди опрошенных 87% испыту- 
емых  имели  опыт  близкого  общения 
с детьми, так же среди опрошенных 50% 
имеют такой опыт с собственными 
детьми. 

Анализ полученных ответов испытуе- 
мых выявил несколько важных законо- 
мерностей в реакциях взрослых на прояв- 
ления детской агрессии. Согласно данным 
таблицы 1, наиболее распространенной 
оказалась   реакция   сотрудничества 
с нейтральным отношением ситуации 
(27%), что соответствует оптимальной 
стратегии поведения в нашей методике 
(Таблица 1). 

Таблица 1. Процентное распределение типов реакций испытуемых 
на детскую агрессию (N=2708) 

 

Параметры Нейтральное 
отношение 

Критикующее 
отношение 

Нормализующее 
отношение 

Сотрудничество 27% 18% 8% 
Конфронтация 11% 15% 8% 
Избегание 5% 4% 4% 

Такой тип реагирования предполагает 
конструктивный диалог с ребенком без 
вынесения поспешных оценок, что создает 
благоприятные условия для выяснения 
причин агрессии и поиска путей решения 

проблемы. При этом важно отметить, что 
нейтральное отношение в целом преобла- 
дают среди всех типов реакций, составляя 
43% от общего числа ответов. Особого 
внимания заслуживает тот факт, что кон- 
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фронтационные стратегии занимают зна- 
чительную долю в структуре ответов 
(34%), причем критикующее отношение 
к ситуации (15%) встречаются несколько 
чаще нормализующего (8%). Это свиде- 
тельствует о существовании устойчивой 
тенденции к активному осуждению дет- 
ской агрессии, что может затруднять кон- 
структивное взаимодействие с ребенком. 
Наименее представленными оказались из- 
бегающие стратегии (суммарно 13%), что 

соответствует нашим теоретическим ожи- 
даниям. 

При анализе гендерной воспитательной 
компетентности нами сравнивались типы 
реакций испытуемых, применяемых в от- 
ношении девочек и в отношении мальчи- 
ков. Сравнение проводилось с использова- 
нием критерия углового преобразования 
Фишера (φ*). Результаты, полученные 
нами представлены в таблицах 2 и 3. 

Таблица 2. Статистическая значимость различий в реакциях на агрессию мальчиков 
и девочек (критерий φ* Фишера) 

 

Параметры Нейтральное 
отношение 

Критикующее 
отношение 

Нормализующее 
отношение 

Сотрудничество φ*=3.354 φ*=4.120 φ*=1.917 
Конфронтация φ*=2.875 φ*=2.012 φ*=6.277 
Избегание φ*=0.455 φ*=0.886 φ*=1.246 

 

Можно заметить, что статистическая 
значимость различий отношения к агрес- 
сии, проявляемой детьми разного пола, от- 
сутствует во всех типах реакции, включаю- 
щих в себя направленность на избегание, 

однако типы реакций содержащие страте- 
гии сотрудничества и конфронтации обна- 
руживают статистически значимые разли- 
чия. 

Таблица 3. Процентное распределение типов реакций испытуемых на агрессию, 
проявляемую детьми разного пола (N=2708) 

 

Параметры Нейтральное 
отношение 

Критикующее 
отношение 

Нормализующее 
отношение 

Сотрудничество Девочки Мальчики Девочки Мальчики Девочки Мальчики 

30% 25% 20% 17% 9% 7% 

Конфронтация Девочки Мальчики Девочки Мальчики Девочки Мальчики 

10% 12% 14% 16% 5% 11% 

Избегание Девочки Мальчики Девочки Мальчики Девочки Мальчики 

4% 5% 4% 3% 4% 4% 

Полученные результаты демонстри- 
руют устойчивую связь между полом ре- 
бенка и типом реакции взрослых на его 
агрессивное поведение. Статистически 
значимые различия в реакциях сотрудни- 
чества и конфронтации подтверждают ги- 
потезу о существовании гендерно-обу- 
словленных воспитательных стратегий. 
При этом отсутствие значимых различий 
в избегающих реакциях указывает на уни- 
версальность данного типа поведения вне 
зависимости от пола ребенка. 

Выводы 

Проведенное исследование позволило 
сделать ряд значимых выводов, подтвер- 
ждающих выдвинутую гипотезу и раскры- 
вающих специфику отношения взрослых 
к проявлениям агрессии у детей разного 
пола. 

Подтверждена гипотеза о существова- 
нии статистически значимых различий 
в реакциях взрослых на агрессивное пове- 
дение мальчиков и девочек. Разработан- 
ная авторская проективная методика «От- 
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ношение к агрессии детей разного пола» 
доказала свою эффективность как инстру- 
мент, позволяющий минимизировать эф- 
фект социальной желательности и вы- 
явить реальные, в том числе неосознавае- 
мые, поведенческие установки испытуе- 
мых. 

Выявлена гендерно-обусловленная спе- 
цифика воспитательных практик. 

В отношении девочек статистически 
значимо преобладают стратегии сотруд- 
ничества (с нейтральным и критикующим 
отношением). Это проявляется в стремле- 
нии взрослых разобраться в причинах по- 
ведения, объяснить его недопустимость, 
но в рамках поддерживающего диалога. 

В отношении мальчиков статистически 
значимо чаще применяются конфронтаци- 
онные стратегии, особенно с нормализую- 
щим отношением. Агрессия мальчиков 
в большей степени воспринимается как 
ожидаемая и допустимая, что приводит 
к реакциям, одобряющим силовые модели 
поведения (например, совет дать сдачи) 
или подавляющим их через ответное дав- 
ление и наказание. 

Установлена универсальность избегаю- 
щих стратегий. Реакции избегания (игно- 
рирование, уход от решения ситуации) 
не показали значимых статистических 
различий, зависящих от пола ребенка. 
Это свидетельствует о том, что данная мо- 
дель поведения активизируется в ситуа- 
циях беспомощности или нежелания 
взрослого  вмешиваться,  независимо 
от пола ребенка. 

Теоретическая значимость работы за- 
ключается в эмпирическом подтвержде- 
нии влияния гендерных стереотипов, су- 
ществующих в общественной сознании, на 
формирование воспитательных практик. 
Полученные данные вносят вклад в пони- 
мание механизмов косвенного подкрепле- 
ния и трансляции деструктивных форм 
агрессии, закладываемых в детском воз- 
расте. 

Практическая значимость исследова- 
ния определяется возможностью исполь- 
зования его результатов для: 
– разработки программ психолого-педаго- 
гического сопровождения для родителей и 
педагогов, направленных на развитие ген- 
дерной чувствительности и осознание соб- 
ственных автоматических реакций; 
– создания тренинговых мероприятий 
по обучению взрослых конструктивным 
стратегиям реагирования на детскую 
агрессию, универсальным для детей лю- 
бого пола; 
– коррекции существующих стереотипов 
о «допустимой» мужской и «недопусти- 
мой» женской агрессии в рамках образова- 
тельной и социальной политики. 

Перспективы дальнейших исследова- 
ний связаны с увеличением объема и ре- 
презентативности выборки, углубленным 
изучением влияния возраста, профессио- 
нального статуса и родительского опыта 
испытуемых на выявленные паттерны, а 
также с проведением процедур валидиза- 
ции и стандартизации представленной ме- 
тодики. 
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